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Ka2ere laeser

S& ndede vi til vejs ende med ordblindeprojektet Ordvrider.

Denne rapport samler op pa projektets erfaringer og resul-
tater fra 2023-2026. Her er elever med ordblindhed og deres
egne fortaellinger centrale for evalueringen af projektet.

Da vi udarbejdede Ordvrider, var det med en vision om, at
unge med ordblindhed blev mere oplyste om deres rettigheder,
fik mere viden om ordblindhed og deres styrker.

Det har vi arbejdet pa gennem en rakke forskellige indsatser,
hvor vi tror pa, at vi har sat gang i nogle forandringer for
malgruppen. Vores resultater fra elevnetvark peger i hvert
fald pa, at unge med ordblindhed har fdet en vigtig spejling
i hinanden og opnaet ny og brugbar viden, som har skabt bedre
forstaelse for deres egen ordblindhed. Det er en vigtig mdl-
setning for projektet.

Undervejs i projektet har vi lavet vigtige justeringer for
at komme godt i mdl med projektet. Disse har givet plads til
at afpreve nye ideer, som ikke var en del af den oprindelige
projektplan. De smd greb har haft stor betydning for, hvor vi
star i dag og for den viden, vi har opnaet.

Vi har ogsa matte ga pa kompromis og erkende, at vi arbejdede
med en for bred malgruppe. Visionen om at nedbryde fordomme
om ordblindhed kravede, at vi ramte unge uden ordblindhed,
hvor de kunne blive mere oplyste om, hvad ordblindhed er.

Det viste sig, at vare en sterre opgave, end vi regnede med,
og vi har varet i begranset kontakt med unge uden ordblind-
hed. Vi kan derfor ikke med sikkerhed sige, om vi har &ndret
noget, da vi ikke har noget mdlbart data. Vi hdber dog, at
det digitale indhold og det oplysningsarbejde, vi ellers har
lavet, har ramt malgruppen.

I denne rapport tager vi jer igennem tre overordnende tema-
tikker for projektet:

e Malgruppe- og omradeforstdelse
e FElevnetvark
e Det digitale univers

Her gar vi i dybden med, hvordan vi ser at mdlgruppen har
udviklet sig fra start til slut i projektet og hvordan vi har
oplevet ordblindeomradet. Herudover gar vi i dybden med hvad
eleverne har fdet ud af at deltage i elevnetvark, og hvad
de har faet ud af at se udvalgte videoer fra vores digitale
indhold.

Vi hdber, at I har lyst til at lase med og blive klogere pa
Ordvrider og det vi har arbejdet pa.

God laselyst!

Begrebsafklaring

Ordblindhed - Vi tog i starten af projektet et bevidst valg
om at bruge begrebet ordblindhed, da vi erfarede at mange
elever ikke bruger begrebet dysleksi, og identificerede sig
bedst med betegnelsen ordblindhed.

Stottegivere - 1 projektet bruger vi dette begreb til at de
forskellige fagpersoner, som til daglig hjelper elever med
ordblindhed. Det er alt fra SPS-vejleder, lasevejleder, mentor
og studievejleder.

Hjelpemidler — Vi bruger dette begreb, da det er en mere
genkendelig betegnelse end lase-skrive-vaerktejer (LST).



Efterar 2026

TidSIi“je Afslutning af projektet
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Ordvrider analysen udgives - Konceptudvikling af elevnetveerk pa oplysning og unge forteellinger
Sammensaetning af Advisory board - Farste made i advisory boardet

Videoproduktion pabegyndes
Hjemmesideudvikling



Hovedpointer

P& tvars af projektets aktiviteter og evalueringer tegner

der sig nogle tydelige resultater, som gar igen gennem hele

projektperioden. Resultaterne bygger bade pa Ordvrider ana-

lysen fra 2024, elevernes deltagelse i elevnetverk samt deres

oplevelser med projektets digitale indhold.

1. Ordblindhed er fortsat

forbundet med skam, tabu og fordomme
Selvom der er sket positive udviklinger
pa omrddet, oplever mange af de ele-
ver med ordblindhed, vi har talt med
fortsat, at det kan vare svart at veare
abne om deres ordblindhed. Fordomme og
manglende forstaelse pavirker elevernes
hverdag, og kan gere det svarere at ac-
ceptere og tale om deres ordblindhed.

2. Der er fortsat behov for mere

viden om ordblindhed og rettigheder

Mange elever med ordblindhed mangler
viden om ordblindhed og deres rettig-
heder. Flere elever oplever, at regler
og praksis ikke altid stemmer overens,
hvilket kan gere det svart at navigere
i omradet.

3. Fellesskaber med

andre ordblinde gor en forskel

Elevnetvaerk har vist, at eleverne har
stor verdi af at mede andre med lignende
oplevelser. Gennem fallesskab, spejling
og er faringsudveksling oplever eleverne
sterre forstdelse for sig selv og en
folelse af ikke at std alene med deres
udfordringer.

4. Viden skaber

forstaelse, accept og handlekraft

Nar eleverne far viden om ordblindhed
og indsigt i, hvordan deres hjerne fun-
gerer, styrker det deres forstaelse af
egne udfordringer. Samtidig ser vi, at
oget viden er med til at mindske skam og
skabe sterre accept af egen ordblindhed.

5. Personlige fortzellinger

skaber genkendelse og hab for fremtiden
Eleverne har brug for forbilleder og
personlige fortaellinger, som de kan
spejle sig i. Det giver dem en oplevelse
af, at de ikke star alene, og skaber tro
pa, at det er muligt at finde sin egen
vej gennem uddannelse og arbejdsliv pa
trods af deres ordblindhed.

Centrale resultater fra Ordvrider analysen 2024

Ordvrider analysen udgjorde projektets
faglige afsat. Flere af resultaterne fra
analysen gar igen i projektets afslut-
tende evalueringer og er derfor fortsat
relevante:

1. Har jeg ordblindhed?

De fleste unge oplever en lettelse ved at
blive konstateret med ordblindhed, da
det giver dem en forklaring pa de udfor-
dringer, de har oplevet gennem langere
tid. Samtidig opstar der ofte bekymrin-
ger om, hvordan omgivelserne vil reagere
pa deres ordblindhed.

2. Ordblindhed pavirker elevernes skoledag
Ordblindhed har betydning for elevernes
gruppearbe jde, notetagning og skriftlige
opgaver.

3. Hver tredje elev

bruger sjaeldent eller aldrig sine hjelpemidler
Mange elever oplever, at hjzlpemidlerne
ikke fungerer godt nok eller ikke passer
naturligt ind i undervisningen, hvilket
pavirker deres brug af dem.

4. “Du er dum”

Det er en af de fordomme, som eleverne
oplever mest. Herudover bliver brugen
af hjelpemidler og ekstra tid til eksamen
forbundet med snyd.

5. Styrker og ordblindhed
Eleverne har ofte svart ved at satte ord
pa deres styrker, men beskriver sig selv
som kreative, har innovative evner samt
er dygtige mundtlige.



I dette afsnit vil vi satte ord pad vores positionering pa
ordblindeomradet: hvordan vi forstod malgruppen under ud-
viklingen af projektet og hvordan vi forstdr malgruppen ved
slutningen af projektet. Herudover sztter vi ord pa, hvordan
det var at trade ind i et omrade, som var ukendt for os, hvad
det kravede og hvad vi har oplevet som udfordrende.

Malgruppeforstaelse

Under projektets udvikling og opstart, havde vi nogle fore-
stillinger og forudantagelser om malgruppen. Disse kom af
fortellinger og oplevelser fra elever med ordblindhed i LH’s
bestyrelse, samt gennem research pa omradet og en medlemsun-
dersegelse med fokus pa SPS og ordblindhed pa vores medlems-—
skoler i 2022.

Herigennem fik vi denne opfattelse af mdlgruppen:
e Manglede viden om hvad ordblindhed er og hvordan den ord-
blinde hjerne virker.

e Manglede viden om rettigheder.
e Oplevede fordomme om ordblindhed.
e Bruger ikke deres hjzlpemidler.

e De vil gerne skjule, at de har ordblindhed, og taler ikke
abent om det.

e Eftersperger et fallesskab hvor de kan dele erfaringer
med hinanden.

Ordvrider analysen og den lebende dialog med eleverne be-
kraftede flere af vores oprindelige antagelser om malgruppen.
Samtidig gav projektet anledning til nye indsigter og en mere
nuanceret forstaelse af elevernes behov og udfordringer.
Disse indsigter udfoldes i de folgende afsnit.
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Skam og tabu

Dialogen med eleverne har tydeliggjort, at mange elever med
ordblindhed fortsat har svart ved at vare dbne omkring deres
ordblindhed. Det har veret en vigtig laring og erkendelse
om malgruppen.

For nogle i malgruppen er ordblindhed stadig forbundet med
skam og tabu, og det fylder mere i det fysiske samvar, end

vi umiddelbart troede:

‘Jeg vil sige, at det er ikke noget jeg gar og
siger til folk, at jeg er. Sa jeg kan fa helt ondt
i maven over det, fordi det er sadan, at det
snakker jeg bare ikke med folk om. Altsa fordi

jeg synes ikke det er det fedeste at sige, fordi

der er sa mange, der ser ned pa det, synes jeg

Ja, det synes jeg ikke, de skal hzenge pa mig.”
Ung handelselev med ordblindhed
At elever uden ordblindhed mangler forstdelse for ordblindhed

er med til at fastholde tabuer og misforstdelser om ordblindhed.
Dette peger pa, at det kan opleves som utrygt at dele, at man En elev udtaler:
har ordblindhed, da der er frygt for at blive medt med nega-
tive kommentarer fra omgivelserne. At vare aben omkring sin

. ) - . “Det at veere ordblind kan godt hurtigt blive et
ordblindhed er ikke nedvendigvis trygt eller naturligt for

alle, og kan vaere forbundet med sarbarhed. I dette tilfalde tabu, fordi dem der kan det hele perfekt, de
er der i hojere grad brug for trygge fzllesskaber og en sterre forstar jo ikke vores udfordringer.
forstaelse for ordblindhed blandt elever uden ordblindhed, Ung handelselev med ordblindhed

sd elever med ordblindhed feler sig forstdet og accepteret.
En anden elev udtaler:

“Der er ogsa mange der ikke er ordblinde, der
eritvivlom hvad det er. Ja, sa der er mange, der
ikke forstar hvad det er”

Ung handelselev med ordblindhed

Det understreger behovet for mere oplysning om ordblindhed,
sa forstdelsen bliver bredere og mere nuanceret. Dette har
malgruppen ogsad givet udtryk for, nadr vi har veret i dialog
med dem. Til elevnetvark er vi ofte blevet spurgt om vi ogsad
laver noget for elever uden ordblindhed, s& de far en bedre
forstdelse for, hvad ordblindhed er.
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Kulturen pa skolen

Hvorvidt eleverne er abne omkring deres ordblindhed afhanger
af kulturen pa skolen. Nogle elever giver udtryk for, at der
er sket store @&ndringer fra de startede, i forhold til den
made skolen handterer og arbejder med elever med ordblindhed:

‘Jeg synes, der er en ret positiv atmosfeere

omkring at veere ordblind her.”

Ung handelselev med ordblindhed

En anden udtaler, at fordi det er blevet sd naturligt at snakke
om ens ordblindhed, bdde i klasserne og pa skolen generelt, at
det er blevet en fordel at have ordblindhed:

‘Jeg synes faktisk, det er en fordel pa vores
skole at have ordblindhed.”

Ung handelselev med ordblindhed

Kulturen pd skolen har dermed en vigtig betydning for, hvorvidt
eleverne foler sig trygge i at tale abent om deres ordblindhed.
Nar skolen aktivt arbejder med forstdelse og &benhed omkring
ordblindhed, kan det vaere med til at skabe en positiv atmo-
sfere, hvor ordblindhed ikke bliver forbundet med skam, men
i stedet opleves som en accepteret del af skolens fazllesskab.

Projektet har ogsa vist, at en positiv kultur omkring ord-
blindhed ikke nedvendigvis fjerner alle barrierer. Nar et
stottetilbud som fx at f& en mentor, bliver synlig, kan nogle
elever uden ordblindhed opfatte det som et sarligt privilegium,
og ikke som et nedvendigt redskab:

“Der er mange, der ikke er ordblinde, der ville

onske det.”
Ung handelselev med ordblindhed

Det kan vare med til at fastholde fordomme om ordblindhed og
gore det svarere for elever med ordblindhed at vare abne om
deres udfordringer.

Hjzelpemidier

Ordvrider analysen viste, at hver tredje handelselev med
ordblindhed sj®ldent eller aldrig brugte deres hjzlpemidler.
Her er hvad eleverne fx havde af begrundelser for ikke at
bruge dem:

e Hj®lpemidlerne er for langsomme.
e Boksen i appwriter, intowords mf. irriterer eleverne.
e Hjelpemidler er ikke en naturlig del af undervisningen.

Vi har ikke gennemfert en slutmdling af, om brugen af hjalpe-
midler har @ndret sig. Vi vurderede, at det ikke gav mening
at gennemfore en afsluttende survey, da vi ikke kunne ramme de
samme elever som ved projektets start. Resultaterne ville
derfor ikke vare sammenlignelige eller retvisende. I for-
bindelse med projektets afslutning og evaluering har vi i
stedet talt med flere elever om deres brug af hjzlpemidler og
deres oplevelser heraf.

Nar vi har talt med eleverne om brugen af hjzlpemidler,
overrasker det os, hvor 1lidt der skal til for, at eleverne
ikke har lyst til at bruge deres hjazlpemidler. Vi havde et
indtryk af, at hjzlpemidlerne havde gennemgdet en udvikling
pa omradet, som ville gere det mere innovativt for eleverne
at bruge dem. Det er dog ikke noget, eleverne kan genkende.
De udtaler:

‘Jeg synes ikke det er blevet bedre.”

Ung handelselev med ordblindhed

“‘Og det er de samme programmer nzermest
ikke? Det er sadan lidt, altsa de skal komme ind
i kampen for at hjeelpe.”

Ung handelselev med ordblindhed

Vi kan ogsa se, at de samme grunde til ikke at bruge hjzlpe-
midler, som vi sa i starten af projektet, gar igen.



Her er hvad eleverne
oplever i slutningen af projektet

‘Jeg synes programmerne er for darlige, sa jeg “Den har meget sveert ved at udtale ord, og det
vil hellere lade veere.” er sadan lidt, hvis ikke engang selv den kan

udtale det, hvordan skal jeg sa kunne?”

“Min hakker ogsa bare, hvis den skal laese noget

3 3 di g ioi g n & “ . . o . .
op. Altsa sa gider man jo ikke. Og det er bare Jeg synes undervisningen gar ret hurtigt i for-

irriterende. hold til sddan at sidde og skulle have det hele op.”

5 unge handelselever med ordblindhed
“Sa synes jeg bare det er ligegyldigt at have de

der hjeelpemidler, nar de alligevel ikke virker.”

b g T g S S S S

Elevernes oplevelser peger pa, at de udfordringer med hjalpe-
midler, som blev identificeret i starten af projektet, fortsat
fylder hos dem. Eleverne oplever stadig, at hjelpemidlerne
er langsomme, teknisk ustabile og svere at bruge i undervis-
ningen, hvilket pdvirker deres motivation til at bruge dem.

Samtidig viser udsagnene, at der ofte skal relativt 1lidt
frustration til, fer eleverne velger hjzlpemidlerne fra. Det
understreger, hvor afgerende det er, at hjalpemidler ople-
ves som brugervenlige, stabile og som en naturlig del af
undervisningen, hvis de skal fungere som en reel stotte i
elevernes hverdag.

Eleverne udtrykker et onske om bedre hjzlpemidler, og har
ogsa udtrykt, at de ensker mere valgfrihed i forhold til
hvilket hjzlpemiddel de vil bruge, sa de kan bruge det pro-
gram, de feler, der fungerer bedst for dem. Samlet set peger
elevernes oplevelser pa, at bade kvalitet, fleksibilitet og
brugervenlighed er centrale faktorer for, om hjalpemidler
bliver en naturlig del af deres skolehverdag.

Opsummering af malgruppeforstaelse

Gennem projektet har vi opndet en mere nuanceret forstaelse
af malgruppen og deres behov:

e Ordblindhed er fortsat forbundet med skam og tabu for
mange elever, hvilket ger det svart at vare aben om sine
udfordringer.

e Omgivelsernes forstdelse af ordblindhed har stor betyd-
ning for elevernes trivsel. Manglende viden blandt elever
uden ordblindhed fastholder fordomme og misforstdelser.

e Skolens kultur er afgerende for elevernes oplevelse af
tryghed og accept. En aben og inkluderende kultur ger det
lettere at tale om ordblindhed og bruge den stette, man
har adgang til.

e Udfordringer med hjelpemidler handler ikke kun om ad-
gang, men ogsa om kvalitet og brugervenlighed. Selv
mindre tekniske eller praktiske barrierer kan fa elever
til at fravaelge dem.

e Elever med ordblindhed har behov for bade faglig og social
stotte. De eftersperger fallesskaber, forstaelse og les-
ninger, der tager udgangspunkt i deres konkrete hverdag.
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Omradeforstaelse

Det skal ikke vere nogen hemmelighed, at da vi som “ikke-fag-
personer” tradte ind pa ordblindeomradet, at der var meget
viden, som skulle indsamles: viden om SPS, ordblindetesten,
generelle regler pa omradet mv.

For at indhente den relevante viden har sparringsmeder med
fagpersoner, herunder Ordblindeforeningen, research og pe-
er-to-peer kontakt med malgruppen varet vigtigt for, at vi
kunne positionere projektet.

Men lad os vare helt @rlige. Da vi tradte ind pa omradet,
havde vi en forventning om, at der var styr pa rammerne, at
hjelpemidlerne fungerede godt, at eleverne var oplyste om
deres rettigheder og at skolernes roller var klare. Det er
heldigvis virkeligheden mange steder. Men gennem projektet
har vi identificeret en rekke faldgruber og udfordringer, hvor
omradet ikke altid lever op til de krav der er.

Saerlige provevilkar

Nadr det kommer til vores vision om at oplyse elever om sar-
lige prevevilkadr, har vi oplevet et omrade, hvor regler og
praksis ikke stemmer overens. Det har varet svaert at oplyse
eleverne om sarlige prevevilkar, nar skolernes praksisser for
udmentning af sarlige prevevilkar har varet sa forskellige.

Det medferer stor ulighed i vilkdr og muligheder, samt svak-
ker elevernes retssikkerhed. P& skoler, hvor informationen om
se@rlige prevevilkar er mangelfuld eller misvisende, ser vi et
klart billede af, at det er de mest ressourcestarke elever,
som opseger muligheden for sarlige prevevilkar.

Ew.r:ﬂ_{]rﬂ'ﬂ"iﬂer-dk
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Eleverne beskriver generelt, at det er kringlet at satte sig
ind i reglerne, og at de er svare at tyde. Her oplever de ofte
modstridende information fra larere og stettegivere, og ople-
ver det, som et stort ansvar selv at skulle tage initiativ til
at finde ud af, hvad de har ret til:

“Det er sadan lidt, lidt kringlet det hele, synes

Jjeg, nar man lige kommer ind i det.”

Ung handelselev med ordblindhed

‘Ua, og sa er det ogsa bare sadan lidt okay, nu
er det os, der ligesom tager initiativ. Der er
maske andre elever, der nok ikke har mod nok
til at gare det selv.”

Ung handelselev med ordblindhed

Vi herer ogsd elever fortalle, at de ikke vidste, at de skulle
sege om szrlige prevevilkdr. Nar de ger opmerksom pa dette,
oplever de at blive sat i en position, hvor de selv burde have
haft styr pd ansegningsprocessen:

‘Jeg vidste ikke, at man skulle sgge.”

Ung handelselev med ordblindhed

“Iszer ogsa nar man far at vide bagefter, at det
er din egen skyld, at du ikke bad om det.”

Ung handelselev med ordblindhed

Vi oplever derfor, at der er brug for mere oplysning og dialog
med eleverne om, hvad de har ret til og hvordan de seger. Vi
vil gerne understrege, at vi godt ved, at skolerne ger alt,
hvad de kan, og at vi er opmarksomme pa, at det ikke altid er
en nem opgave at sikre at eleverne er oplyste, nadr bureaukrati
og ressourcer spander ben for praksis.

Vi opfordrer dog til at skolernes oplysningsarbejde er i
relation til den almene prevebekendtgerelse, sa der er gen-
nemsigtighed mellem regler og praksis, sa det bliver nemmere
for eleverne at navigere rundt i deres rettigheder.

Analogt arbejde

Undervejs i projektet har vi set en udvikling pa omradet,
hvor mere og mere undervisning samt skriftlige eksamener
bliver analogt. Det vekker stor frustration og bekymring for
eleverne, da de kommer ud for situationer, hvor de oplever
at der ikke tages hensyn til deres behov eller at de bliver
presset ud i situationer med skriftlighed uden hjzlpemidler.
En elev udtrykker, at det giver en felelse af hableshed:

“Nar vi far en prove eller et eller andet, hvor
vi skal skrive noget i handen, sé er det altsa jo
sveert, hvis man har sveert ved at stave. Det
har jeg jo. Altsa jeg er da okay med det, men
altsa, det er jo neesten umuligt for mig at stave
nogle gange. Og sa er det rart, at man har et
eller andet, en AppWhriter, og det har man jo sa
ikke, nar man skriver i handen. Det er jo bare,
altsa sa er man jo sadan lidt, ja lidt hablest, nar

man ikke rigtig har noget hjeelp.”

Ung handelselev med ordblindhed -
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Det viser et billede af, at de elever som rent faktisk bruger
deres hjelpemidler og gerne vil bruge dem, kommer ud for situ-
ationer, hvor de bliver frataget muligheden for at bruge dem.
Nar manglende adgang til hjzlpemidler opstdr, oplever eleverne
at vare ulige stillet. Nar der opstar frustration og hableshed
understreger det, hvor vigtigt og afgerende hjazlpemidler er
for mdlgruppen, og hvordan udviklingen mod mere analog under-—
visning kan risikere at skabe nye barrierer for elever med
ordblindhed. Dette er noget, flere af de stoettegivere, vi har
talt med, ogsa peger pa. De er bekymrede for udviklingen mod
mere analog undervisning og de konsekvenser, det kan have for
elever med ordblindhed.

N&r undervisningen foregar analogt, bliver det vanskeligere

for eleverne at bruge deres hjelpemidler naturligt i under-
visningen. Det betyder samtidig, at elever med ordblindhed i
hojere grad risikerer at feole sig udstillet, ndr de skal bruge
computeren for at bruge hjalpemidler, mens resten af klassen
arbejder analogt. Stettegiverne oplever derfor ogsa, at nogle
elever mister motivationen for at bruge hjelpemidler, fordi
de foler, at de alligevel ikke far mulighed for at bruge dem.

Opsummering af omradeforstaelse

Vores oplevelser med omradet fer og efter projektet peger pa,
at elever med ordblindhed fortsat meder bade strukturelle og
informationsmessige barrierer i uddannelsessystemet:

e Der er forskel mellem regler og praksis, nar det galder
serlige prevevilkar, hvilket skaber ulighed mellem elever
og skoler.

e FEleverne mangler fortsat viden om deres rettigheder og
oplever regler samt ansggningsprocesser som komplekse og
svere at navigere i.

e Oplysning om rettigheder afhanger ofte af elevens eget
initiativ, hvilket sarligt udfordrer de elever, der ikke
selv opseger hjzlp.

e Udviklingen mod mere analog undervisning og eksamen skaber
nye barrierer for elever med ordblindhed, fordi deres
adgang til hjalpemidler begranses.

e Hjelpemidler er afgerende for elevernes mulighed for del-
tagelse og lige vilkar, hvilket understreger behovet for
en mere ordblindevenlig undervisnings— og eksamenspraksis.
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Elevhetvaerk

Hvordan skaber man et elevnetvaerk
for elever med ordblindhed?

Det har varet et af de helt store spergsmdl gennem projektet,
og noget af det der har fyldt en del. Vi skulle udvikle et
koncept, som vi vidste var efterspurgt, men hvor vi ofte fik at
vide, at det ville vare svart at fa eleverne til at komme. Det
skabte tvivl, frustration og usikkerhed undervejs, men ndr vi
selv skal sige det, sd er vi lykkedes ret godt med at skabe et
koncept, som har ramt det, som eleverne eftersperger.

Hvordan vi har gjort, og hvad der er sket undervejs, kan du
lese mere om i nedenstdende afsnit.

Elevnetvaerk som koncept

Ideen med at lave elevnetvark opstod pd baggrund af sparring
med Ordblindeforeningen, i forbindelse med udvikling af Ord-
vriders projektaktiviteter.

Her fandt vi frem til, at netverk for elever med ordblindhed
ville vare en god made at samle eleverne pa, og give dem et rum
til sparring. I det indledende arbejde med Ordvrider analysen
kunne vi ogsd se, at det var noget eleverne efterspurgte. Der-
for blev elevnetvaerk et vigtigt element for projektet.

Elevernes perspektiv pd, hvad de gerne ville til elevnetvark,
var vigtige for os at fa med under udvikling af konceptet,
hvor for dialog med eleverne var prioriteret. Derudover ville
vi gerne have stottegivere og vores advisory boards perspek-
tiv pa&, hvad de mente, ville vare godt at rammesaztte i et
elevnetvark.

Formdlet med netvarket blev:
e At give eleverne ny viden om et emne samt skabe dialog pa
tvers i rummet om deres oplevelser med at vere ordblind.
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Flere elever havde givet udtryk for, at det var vigtigt for
dem, at det var et rum uden stottegivere. De folte, at det
ville vere nemmere at dele deres oplevelser og ikke bekymre
sig om det de sagde var rigtigt eller forkert, eller hvorvidt
det ville komme videre til ledelsen. Dette behov synes vi
var vigtigt at arbejde ud fra til udvikling af elevnetverk.

Vi valgte fra start at kere med en pilotrunde pad 3 samar-
bejdsskoler, da vi vurderede, at det ikke ville vare muligt
at starte elevnetvark pa alle 4 samarbejdsskoler samtidig.
P& denne made gjorde vi det muligt at afpreve konceptet og
herefter lave justeringer for at kvalificere netverket endnu
mere. Dette har generelt veret vigtigt til alle elevnetveark,
da laringen undervejs har haft betydning for, hvordan vi fa-
ciliterede netvarkene. Blandt andet har det ikke altid varet
nemt at skabe dialog mellem eleverne pd tvars i rummet.

Det har af naturlige arsager varet mest trygt, at eleverne
har snakket sammen med dem, som de kendte, og som de sad
sammen med ved bordene. At fa skabt dialogen pd tvars i rum-
met har kravet meget mere facilitering, end vi umiddelbart
regnede med. Vi lykkedes til sidst med at finde en metode,
som gjorde det muligt, at eleverne delte deres oplevelser
pa tvars i rummet.

Det gjorde vi med ’en-to-flere’ konceptet: Forst reflekterede
eleverne selv, herefter snakkede de sammen med deres sidemak-
ker og til sidst sammen pa hele bordet. Afslutningsvis skulle
de ved bordene finde frem til de tre vigtigste ting, som de
havde snakket om og dele det med resten af rummet. Dette var
med til at &bne snakken mere op pa tvers i rummet.

Efter hvert elevnetvark har vi lavet en kort skriftlig eva-
luering. Her har eleverne fx svaret pa&, om de fik noget ud
af at mede op og om de har lyst til at komme igen. Senere i
forlebet har vi ogsa haft telefonsamtaler med eleverne for at
fa uddybende kommentarer pa, hvad de fik ud af at deltage og
onsker til kommende elevnetveark.

At tale med eleverne og fa uddybende kommentarer har varet
vigtig for os, og veret med til at skabe en &ndring i vores
forstdelse af elevernes deltagelse.

Nar vi har afholdt elevnetvark, er vi tit blevet ramt af
tvivl og usikkerhed omkring konceptet. Vi oplevede de forste
par gange, at det var et svert rum at facilitere. Vi blev i
tvivl om verdien af at fortsaette elevnetvaerkene, da det var
svaert at vurdere elevernes udbytte, selvom evalueringerne var
positive. De uddybende snakke med eleverne var derfor vigtige,
for at vi kunne f& mere indblik i, hvad der fik eleverne til
at komme og hvad de fik ud af at deltage. Denne viden var med
til, at vi kunne tro mere pd os selv og konceptet.

Emner til elevnetvark

Under elevnetvaerk har vi haft felgende emner:

e Sarlige prevevilkdr: Oplysning om rettigheder i relation
til den almene prevebekendtgerelse samt henvisning til
skolernes lokale eksamensregler (eksamenshandbeger).

e Rollemodeller: Studerende pa videregdende uddannelser
samt rollemodeller i feorste job efter uddannelse.

e Al oplag: Fokus pa prompting og Al som lase- og skrivevaerktaj.

e Oplaeg om den ordblinde hjerne.

e Refleksionsrunder med forskellige spergsmal.

e Fordomme.

Virksomme mekanismer
Nar vi pa ser pa, hvad der far eleverne til at komme til
elevnetvark, har felgende betydning:

e Relaterbart indhold. Noget de finder interessant og som de
gerne vil here noget mere om.

e At de kan tage afsted sammen med deres venner.

e At netvarket er placeret i skoletiden, hvor de far gods-
krevet deres fraver.

e Snacks.

e At de kan snakke med hinanden og dele deres oplevelser.

e Den personlige kontakt: SMS eller at blive prikket pa
skulderen af stottegivere.

o At det kommer i elevernes skema.

e En besked med invitation pa Lectio/Studie+, hvor der kort
star, hvad netvarket handler om.
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Resultater fra elevnetvaerk

Vi har i alt afholdt 183 elevnetvark og samlet haft 312 elever
fordelt pa de fire samarbejdsskoler.

Det er over det forventede antal elever pa 300, som vi havde
sat et mdl om. Vi havde beregnet 15-20 elever pr. netveark,
hvor vi ville holde 15 netverk i alt.

Overordnet peger evalueringerne pa, at eleverne fik ny viden
til elevnetverk, og at de havde lyst til at komme igen.Vi kan
ogsd se, at eleverne kom igen. Nar vi har lavet maling p3,
om eleverne har deltaget for, er det ofte halvdelen, som har
svaret, at de har deltaget for. At eleverne kommer igen er
derfor en vigtig mdlsatning, der blev opfyldt og viser, at vi
har udviklet et koncept, som eleverne gerne vil deltage 1i.

Evalueringen peger ogsd pa, at det er svart at ramme alle
elever, som deltager. Nogle har givet udtryk for, at koncep-
tet ikke har varet for dem, eller at de havde forventet noget
mere. Det har varet en vigtig erkendelse, at uanset hvilke
tilpasninger vi har lavet undervejs, s& kan vi ikke ramme

alle elever.

Hvad eleverne har faet ud af at deltage, vil vi beskrive i
nedenstdende afsnit.

“Vi alle sammen snakkede
med hinanden, og det var
fedt. Man var ikke rigtig
bange for noget, fordi ja.
Fordidervarjoikke sadan,
der var ikke en til at rette
pa en eller et eller andet.”

Elevfortzellinger om elevnetvaerk

Fazllesskab

Eleverne beskriver elevnetvark som et godt tilbud, hvor de
fremhaver vigtigheden af, at kunne tage af sted sammen og
gore det til en falles aktivitet:

“‘Det var egentlig bare det, at vi alle sammen
aftalte, na men der tager vi jo over, fordi det er

Jjo et godet tilbud. Det skal blive udnyttet.”

Ung handelselev med ordblindhed

Nar eleverne deltager flere gange i elevnetvark, opbygger de en
sterre forstdelse af bade konceptet og deres egen ordblindhed.
Samtidig skaber genkendeligheden og det trygge fazllesskab mo-
tivation for at vende tilbage og engagere sig aktivt:

“For hver gang jeg har veeret der, sa har jeg
sadan bare faet en bedre forstaelse for det.
Og sadan sa hvis der var noget man ikke lige
fangede farste gang, sa fanger man det anden
gang og sadan lidt. Sa jeg synes bare, at jeg sadan
faet endnu mere ud af det. Du ved, at jeg kom

flere gange.”

Ung handelselev med ordblindhed

Det viser, at elevernes udbytte af elevnetvark udvikler sig
over tid. Samtidig peger elevernes fortalling pd, at det tryg-
ge fellesskab ogsad er med til at sikre ny viden og muligheden
for at dele erfaringer med andre i samme situation, som de kan
spejle sig i:

"Hver gang, sa har jeg altid sddan faet noget nyt
at vide og sa leert noget nyt. Og sadan, det er meget

godt at blive klogere pa og sa snakke om det.”

Ung handelselev med ordblindhed
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Desuden kan vi se, at det har stor verdi for elevernes delta-
gelse i netvarket, at der ikke bliver stillet for mange krav
til dem. Eleverne beskriver, at de oplever netvarkene som
trygge rum, hvor de ikke feler sig vurderet eller rettet pa:

“Vialle sammen snakkede med hinanden, og det
var fedt. Man var ikke rigtig bange for noget,
fordi ja. Fordi der var jo ikke sadan, der var ikke
en til at rette pa en eller et eller andet.”

Ung handelselev med ordblindhed

Det samme perspektiv fremhaver stettegiverne i forbindelse med
evalueringen af projektet. Som en samarbejdsskole pointerer,
har elevnetvarkene fungeret som et koncept hvor:

“(..) man ikke kraever noget af eleverne. De kan
bare made op, veere der uden de som sadan

skal lave noget, som de bliver vurderet pa.”

Stottegiver fra samarbejdsskole

De to perspektiver peger pa, at det har stor betydning,
elevnetvarkene adskiller sig fra traditionelle skoleaktivite-
ter og ikke er praget af krav eller vurderinger. Det skaber en
tryg ramme, hvor eleverne i hgjere grad ter deltage aktivt og

dele deres oplevelser med andre.

Omvendt beskriver nogle elever ogsa, at der kan vare risiko
for, at faellesskabet til elevnetvaerk bliver forceret, alt efter
hvordan eleverne har modtaget invitationen om elevnetvark.
Hvis det ikke har virket som valgfrit at deltage, kan det nemt
blive til en pligt at deltage, hvor man risikere at fa elever
med, som ikke har lyst til at vare der. Det bliver papeget
fra eleverne, at maden, hvorpa de bliver inviteret, har stor

betydning for deres deltagelse.

Eleverne skal kunne se, at de far noget ud af at vare der,
hvilket er med til at sikre deres aktive deltagelse. Hvis
ikke de kan se et formal med at vaere der, sa er lysten til at
indgd aktivt i fallesskabet mindsket:

“Vihar faet det at vide pa sadan en fzelles besked,
og sa skulle vi ligesom saette kryds i kalenderen
for det. Sa pa den made blev vi ogsa lidt presset
til det jo. Fordi der stod jo ikke, at det var en mu-
lighed som sadan. Og det var mere som med, at
hvis du er ordblind, jamen sa skal du made op

til det her.”
Ung handelselev med ordblindhed

“(..) man kan jo ogsa ende med at fa nogle folk,
der altsa ikke er seerligt interesserede i det og

sa foler de bare, at de skal veere der.”

Ung handelselev med ordblindhed

En elev fortazller ogsa, at det for nogle kan vare granse-
overskridende at deltage i fallesskabet, fordi nogle elever
med ordblindhed tillagger mere vaerdi i det at vare ordblind
end andre, og derfor kan det vare svart at snakke med nogle
man ikke kender:

“Men der er jo nok nogen, der foler, at det er
maske lidt greenseoverskridende. Fordi for no-
gen betyder det jo rigtig meget det der at veere
ordblind. Sa det kan godt vaere for nogen, at det
er lige greenseoverskridende nok at skulle se
andre, de ikke rigtigt har madt for og sa sidde

og snakke om det fzelles.”

Ung handelselev med ordblindhed

Det viser hvor forskellige malgruppen er. Maden elevernes
rekrutteres pad og hvad der far dem til at komme, har stor
betydning for deres mulighed for at indgd i fallesskabet og
deltage aktivt i samtalerne. Fallesskabet fungerer bedst, nar
eleverne selv kan se verdien af at deltage og oplever netvar-
ket som et tilbud frem for en forpligtelse.
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Til elevnetvaerk har vi snakket meget om og lagt vagt p3,

at ordblindhed kommer i forskellige grader, og det der-
for er helt naturligt, at ordblindhed opleves forskelligt
blandt eleverne. Det at mede andre elever med ordblindhed
har overordnet givet eleverne en forstaelse af, at de ikke
er alene, og det de oplever med deres ordblindhed er helt
normalt. De har faet en bekraftelse og nye perspektiver pa
deres ordblindhed, hvor de strategier eller teknikker de til
daglig bruger fx ikke er s& underlige, som de tror. Denne
bekraftelse ser vi er vigtig for, at eleverne bliver ved med
at gere det, som virker for dem, eller far ejnene op for,
hvordan de ellers kan gere. Eleverne har dermed oplevet en
vigtig spejling i hinanden, som har skabt eller bekrazftet
deres bevidsthed omkring deres ordblindhed:

‘At man ikke er alene og der er mange andre

som der har det pa samme made som en selv.”

Ung handelselev med ordblindhed

At der mange som har det ligesom mig og med
de samme udfordringer. Og at mine egene un-

derlige teknikker ikke var sa underlige alligevel.”

Ung handelselev med ordblindhed

At der er et rum, hvor eleverne kan snakke abent om deres ople-
velser, er derfor et vigtigt element for den daglige sparring.
Nar der aktivt laves et rum for eleverne bliver der dannet nog-
le helt andre samskabelsesmuligheder end i klasselokalet, som
ger det mere legitimt at abne op omkring sin ordblindhed eller
lytte til andres fortallinger, fordi her er alle ordblinde og
har en forstaelse for, hvad det vil sige.

Et populart og vigtigt emne til elevnetvaerk, hvor vi i hgj
grad kunne se, at det var noget der fik eleverne til at komme,
var den ordblinde hjerne. Flere elever gav udtryk for, at de
kun havde fdet en overfladisk forklaring pa, hvad ordblindhed
er, typisk forstaet som vanskeligheder med lasning og stav-
ning. De fleste elever havde ikke tidligere faet indsigt i,
hvordan den ordblinde hjerne fungerer, medmindre de selv hav-
de opsegt denne viden. Derfor har det overordnet varet meget
gavnligt for eleverne, at here om den ordblinde hjerne, som
har veret med til at satte nye perspektiver i gang:

“Men sa synes jeg ogsa bare derudover, at det
er rimelig spzendende. Altsa at here hvad der
egentlig foregar, nar man er ordblind. At det
ikke bare er en titel man far, men at man lige-

”

som har forstaelse bag, hvad det egentlig er.

Ung handelselev med ordblindhed

“Hvordan jeg opfatter ting anderledes og hvad

Jeg kan gare for at forbedre mig.”

Ung handelselev med ordblindhed
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Det har veret en god lering for eleverne, hvor den teoretiske
forstaelse ogsad har varet med til at give dem en forstaelse
for deres egen ordblindhed og hvorfor deres hjerne arbej-
der anderledes. Det har for mange elever veret en form for
@jendbner, at det er helt naturligt, at de oplever at blive
hurtigere tratte, da hjernen er pa overarbejde.

Viden om hvordan den ordblinde hjerne virker anderledes
har samtidig varet med til at skabe en normalitet omkring
deres ordblindhed. Eleverne beskriver, at den nye viden har
givet dem en sterre forstdelse af deres egne udfordringer
og konkrete perspektiver pa, hvordan de kan arbejde med dem
i hverdagen:

‘Jeg ved hvordan min hjerne fungerer og at

det er normalt.”
Ung handelselev med ordblindhed

At det er okay ordblinde ikke er ligesom andre.”

Ung handelselev med ordblindhed

Dette peger pa, at viden om ordblindhed kan vare med til at
mindske folelsen af skam og tabu. Nar eleverne far en sterre
forstaelse af, hvordan deres hjerne fungerer, bidrager det
til en normalisering af deres oplevelser og en sterre accept
af de udfordringer, de meder i hverdagen.

Opsummering
Hvilken veerdi skaber elevnetveerk for eleverne

Samlet set peger evalueringen pa, at elevnetvark skaber veardi
for eleverne pa flere forskellige parameter:

e Elevnetvaerk handler ikke kun om at formidle viden, men
ogsd om at skabe et trygt og legitimt rum, hvor eleverne
kan forsta sig selv og deres ordblindhed gennem medet
med andre.

e FEleverne oplever vardi i at kunne spejle sig i hinanden,
dele erfaringer og opdage, at de ikke star alene med deres
udfordringer.

e Ny viden om ordblindhed og den ordblinde hjerne giver ele-
verne en sterre forstaelse af egne styrker og udfordringer
og bidrager til at mindske oplevelsen af skam og tabu.

e FElevnetvark giver eleverne nye perspektiver, strategier
og redskaber, som de kan bruge i deres hverdag.

e Netvarkene fungerer bedst, nar de opleves som frivillige,
uformelle og uden prastationskrav, da det styrker elever-
nes motivation for at deltage og engagere sig aktivt i
fellesskabet.
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Elevernes oplevelser med at deltage i elevnetvaerk

At jeg ik er alene og alt det om det viden-
skabelige ved den ordblinde hjerne.”

‘Jeg har lzert noget nyt om hvilke dele af
hjernen der kan og oplever hvad. Og szerligt
hvordan ordblindhed foregar i hjernen.”

‘Jeg synes det var fedt og skal forblive.”

“Det var super fedt at deltage.”

“Det var rigtig hyggeligt, da man fik lov til
at lave forskellige ting og ikke bare sad
og lyttede.”

"Jeg hyggede mig egentlig. Altsa jeg syntes,
det var sjovt. Ja, og sa leerte jeg jo ogsa
noget. Altsa der var jo nogle ting, som der
blev fortalt, som jeg ikke vidste i forvejen.”

“Det var fedt at der var
nogen der snakkede om
deres oplevelser.”

‘Altsa sa kan man jo pa en made kigge
hinanden i gjnene og sa fa lidt, altsa vi
har noget til feelles jo.”

‘Jeg syntes det var godt
og leerte noget jeg ikke
vidste i forvejen.”

‘Mega fedt at det er muligt at
lave sadan et arrangement.”
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Digitale univers

Som en del af projektet havde vi sat os for at lave et videouni-
vers med en rekke forskellige tematikker inden for ordblindhed.
I forste omgang lavede vi videoer til Ordvriders hjemmeside,
men vi blev hurtigt bevidste om, at det ikke var den rette ind-
gangsvinkel til malgruppen. De gar ikke ind pa en hjemmeside,
medmindre de kan se et formdl med det, og de er mere aktive pa
SoMe. Derfor malrettede vi vores videoer, s& de var mere egnede
til SoMe. Pa denne made havde vi ogsd mulighed for at ramme en
bred mdlgruppe af unge, bade med og uden ordblindhed.

Hvad videoerne har haft af betydning og effekt for unge med
ordblindhed ville vi gerne undersege narmere. Derfor gennem-—
forte vi to fokusgrupper, hvor deltagerne blev prasenteret
for udvalgte videoer. Det kunne ogsd have varet relevant,
at lave fokusgrupper med unge uden ordblindhed for at fa et
indblik i, hvad de far ud af at se videoerne og hvorvidt de
foler sig bedre oplyste. I fokusgrupperne valgte vi dog at
fokusere pa malgruppen af unge med ordblindhed for at fa et
dybere indblik i deres udbytte af videoerne.

De videoer vi har vist i fokusgrupperne er udvalgt efter dem,
som har klaret sig bedst p& SoMe, og med en nysgerrighed p3,
hvad brugen af humor ger for forstdelsen af ordblindhed.

I nedenstdende model er de udvalgte videoer og dataen fra
SoMe praesenteret:

Video Visninger Likes

Ordvrider svarer pa Ikke muligt at se i data 31

fordomme (videoen er fra 2024)

Fordomme om ordblindhed | 28K 487

Emma - kontorelev Ikke muligt at se i data 405
(videoen er fra 2024)

Vand video Ikke muligt at se i data 17

- humoristisk perspektiv (videoen er fra 2025)

10 hurtige - Oskar Hole 32K 1,264

10 hurtige - Helena Artmann | 44K 1264

I det kommende afsnit beskriver vi de forskellige videoer, og
hvad eleverne har fdet ud af at se videoerne.
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Sveaert at sige fra

Det der har overrasket os ved fordomme er, at malgruppen ikke
tenker over, at de meder fordomme om ordblindhed. Det er
forst, nar vi snakker om fordomme og navner eksempler, at de
bliver bevidste om, at det er en fordom, de oplever. Generelt
bekrefter de videoerne med:

“Det er de fordomme folk har om ordblindhed.”

Ung handelselev med ordblindhed

Nar vi sperger ind til, hvordan det pavirker dem, har de elever
vi har snakket med navnt, at det kan vare svart at sige fra og
forklare, hvordan ordblindhed egentlig pavirker en, mens det
for andre er nemmest at lade vare med at sige noget:

‘Jeg foler det er sveert at forklare, hvordan

det pavirker en.”
Ung handelselev med ordblindhed

‘Jeg bliver bare nadt til at rulle gjne af dem.”

Ung handelselev med ordblindhed

Ovenstdende viser, at eleverne mangler et sprog for, hvordan

de kan sige fra eller at kunne forklare, hvad ordblindhed har
af betydning for dem. Det understreger samtidig at ordblindhed
ikke blot handler om faglige udfordringer, men ogsa det sociale
og folelsesmassige, der kan opsta, nar omgivelserne ikke for-
star, hvad ordblindhed er og hvordan det opleves.




De fleste elever mgder fordomme fra venner, og her beskriver
en elev, at det foles som at blive sat i en bds, nar ens ord-
blindhed bliver forbundet med at vare dum eller at der bliver
tvivlet pd ens ordblindhed, fordi man klarer sig fagligt godt:

“Hvis jeg nu har klaret det godt til en eksamen,
og hvis nogen har klaret det darligere og ikke er
ordblind, sa har de altid stillet spargsmal til det
eller stillet tvivl til det. Om jeg overhovedet var
ordblind, nu hvor jeg kunne klare det bedre end
dem til noget, som egentlig burde veere sveert,
nar man er ordblind. Jeg bliver bundet i en bas.

Bare fordi du er ordblind, sa er du dum.”

Ung handelselev med ordblindhed

Oplevelsen af at fa sat spergsmalstegn ved sine faglige evner
er genkendelig for flere af eleverne. Det skaber frustration
og en folelse af at blive reduceret til stereotype forestil-
linger om ordblindhed, hvor faglig dygtighed ikke stemmer
overens med andres forventninger til, hvad det vil sige at
vere ordblind. Samtidig peger eleverne pa, at manglende viden
om ordblindhed blandt venner og klassekammerater er med til
at fastholde fordomme. Eleverne udtrykker i forlangelse af
dette, at de har en oplevelse af, at det bliver for snaver-—
synet, nar der er uvidenhed omkring ordblindhed:

"Nar folk ikke rigtig ved hvad det er, sa kan
det blive sa& snzeversynet pa nogle punkter.”

Ung handelselev med ordblindhed

Det samme kan ske, nar larere ikke har forstaelse for, hvad
ordblindhed er. Flere elever beskriver, at de ogsd meder
fordomme fra larere, hvilket Ordvrider analysen ogsa viser.
En elev som vi talte med, beskriver hvordan vedkommende
havde en samtale med en larer om sin ordblindhed, fordi la-

reren ikke forstod, hvordan det fungerede, og havde spurgt:
“Fr det sddan, at det stdr helt ujavnt eller hopper rundt
og sddan?”. Eleven havde forst afkraftet, men var herefter
kommet i tvivl. Eleven papegede ogsa, at det tit er den for-
ventning, der er til ordblinde, hvorfor det nemt kan blive
normen at sperge, om det er sddan, at vare ordblind, hvilket
igen hanger sammen med uvidenheden.
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Ordene hopper

I forlaengelse af forrige afsnit er fordommen om at “ordene
hopper nar man laser” denkendelig for de fleste elever vi har
snakket med, og en fordom, som de ofte here:

“Der er mange der har den der teori fra Orla
Frasnapper. Det er den jeg altid harer. Det
der med ordene hopper rundt i bogen. Den
har jeg hert meget fra i hvert fald.”

Ung handelselev med ordblindhed

“Det var den forste jeg sadan rigtig harte,
hvor jeg teenkte okay, det er lidt dumt.”
Ung handelselev med ordblindhed

Ovenstdende viser hvordan en stereotyp og forsimplet forestil-
ling om ordblindhed fylder for eleverne, og hvordan referencen
til Orla Fresnapper, er med til at forme forstdelsen af ord-
blindhed, som unuanceret og misvisende.

For nogle elever har denne fordom varet med til at skabe
tvivl om deres egen ordblindhed eller ordblindhed generelt,
og hvor pa ‘skalaen’ at de er ordblinde:

“Og der teenker jeg, er det meningen, de skal
det, fordi det gor det ikke for mig. Sa bliver jeg

meget i tvivl.”
Ung handelselev med ordblindhed

‘Jeg blev sadan helt. Forste gang jeg harte det. N4,
na, godt jeg ikke er sa slem ordblind, at de hopper.”

Ung handelselev med ordblindhed

Det er argerligt, at fordomme gar ind og pavirker unge med
ordblindhed og deres forestilling om deres egen ordblindhed,
og hvorvidt de er ordblinde “pa den rigtige made”.

Omvendt kan det ogsad vare med til at forstarke fordommene,
nadr man kommer til at sammenligne sig selv med andre med ord-
blindhed, og det man tror fordommen har af betydning. Derfor
er de personlige fortallinger og oplevelser vigtige samt vi-
densarbe jde om ordblindhed til alle, for at nedbryde fordomme
og dermed skabe bedre forstdelse for, hvad ordblindhed er.

Snyd

I Ordvrider analysen kunne vi se, at mange elever oplevede
fordomme om, at det var snyd at bruge hjelpemidler og at fa
ekstra tid til eksamener. At hjzlpemidler,
vevilkar, er forbundet med snyd, er stadig noget eleverne

oplever i dag.

Eleverne beskriver, at fordommene ofte bunder
viden om ordblindhed. Flere oplever, at klassekammerater har
en forstdelse af, at ordblindhed kun pavirker bestemte fag,
og derfor opstar der ogsd en opfattelse af,
hjelpemidler i eksempelvis international ekonomi er en form

for snyd:

“Hvis vi nu skal skrive en aflevering i for ek-
sempel international gkonomi, sa er det jo
stadig meget det der med at skrive. Men sa
er der mange der synes det er snyd at vi far
hjeelpemidler, fordi det er jo ikke dansk. Men
det gar ogsa ud over de andre fag.”

Ung handelselev med ordblindhed

Citatet viser hvordan manglende viden om ordblindhed kan fere
til en snaver forstaelse af, hvilke fag ordblindhed pavirker.
Nar hjelpemidler i fag som international ekonomi bliver op-
fattet som snyd, peger det pd en manglende forstaelse for, at
ordblindhed ikke kun handler om danskfaglige udfordringer,
men kan have betydning pd tvers af fag.
sadanne forestillinger til, at elever med ordblindhed oplever
at skulle retfardiggere deres behov for stette.

og sarlige pro-

manglende

at brugen af

Samtidig bidrager
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En elev fortzller ogsa, hvordan ekstra tid til en eksamen,
ogsd er blevet forbundet med snyd:

‘Jeg kan huske jeg fik ekstra tid til en eksa-
men, og folk var sadan, det er mega snyd. Og
jeg er sadan, nej, fordi jer andre | nar at lzese.
Nar | har lzest hele opgaven, sa har jeg naet at
lzese en fjerdedel af opgaven. Sa sadan, det er
ikke snyd overhovedet.”

Ung handelselev med ordblindhed

Dette viser, hvordan den stotte, som elever med ordblindhed
modtager bliver opfattet som en uretfaerdig fordel og snyd,
fremfor en nedvendig kompensation. Eleven beskriver samtidig
en frustration over, at omgivelserne ikke forstdr, at den
ekstra tid ikke giver en fordel, men derimod skaber mere lige
vilkar i en eksamenssituation. Som eleverne ogsd har papeget,
sd handler fordommene om snyd ofte om misundelse:

"Er det ikke bare misundelse, der gor, at man siger
det pa den made eller hvad?”

Ung handelselev med ordblindhed

Elevernes refleksion peger pa, at oplevelser af misundelse
ogsd kan vare med til at fastholde forestillingen om, at

stotte til elever med ordblindhed er snyd.
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Forbilleder

Vi kunne se gennem det indledende arbejde med projektet, at
unge med ordblindhed efterspurgte andre med ordblindhed, som
de kunne spejle sig i. Nogle som var faerdige med deres uddan-
nelse og ‘var pa den anden side’, og havde fundet deres vej
gennem videreuddannelse og til arbejde. De ville rigtig ger-
ne have videoer med kendte mennesker, men vi matte desvarre
hurtigt indse, at det var svart at fa kendte med.

Vi mdtte derfor tanke i alternativer og finde andre unge med
ordblindhed, som kunne vere med, hvor vi satte fokus pa et
hverdagsperspektiv med at va&re ung og ordblind.Det er dog i
slutningen af projektet lykkedes at fa kendte mennesker med,
hvor de elever vi har snakket med, har nogenlunde kendskab
til, hvem de er.I felgende afsnit uddyber vi, hvad eleverne
har faet ud af at se forbilledevideoerne.

Ordblindhed pa lcerepladsen

I denne video fulgte vi Emma Ersted, som var i gang med sin
kontoruddannelse og elev i Aalborg Kommune. Hun fortalte om
sin hverdag, bade i skolen og pa larepladsen samt om frem-
tidsdremme efter endt uddannelse.

Overordnet beskriver eleverne, at de kan spejle sig i Emmas
fortelling, og synes, at det var rart, at hun var sa &ben om-
kring, hvad hun oplevede som udfordrende, og at hun fortalte
om, hvilke strategier og metoder hun bruger, som fx at bruge
tale-til-tekst. Flere elever satte ord pa, at de ogsd bruger
denne strategi, nar det skal gd hurtigt og for at gere det
nemmere for dem selv. Det har givet eleverne en folelse af at
kunne slappe af, og hvile i at bruge den strategi, og givet dem
et billede af, hvordan man kan arbejde med sin ordblindhed:

“Det synes jeg ogsa var meget fedt. Ogsa fordi sa
sa man at hun ligesom er kommet videre og har
sine metoder nu. Og sadan fortzeller om hendes
oplevelse. Det synes jeg ogsa var meget fedt.”

Ung handelselev med ordblindhed

I videoen kommer Emma med et godt rad om, at man ikke skal hol-
de sig tilbage med at fortalle om sin ordblindhed. Det er okay
at dele, og kan i de fleste sammenhange gere hverdagen nemmere,
ndr man er a&rlig og sperger om hjalp, ndr der er ord, som man
ikke kan stave til. Dette s& eleverne som et godt budskab, og
samtidig som en god mdde at undgd kommentarer fra folk:

"Altsa det er et meget godt budskab, det der
med at man bare skal sige det, fordi sa er folk
heller ikke sadan, ‘altsa hvorfor kan du ikke bare
stave til det?’ Det er jo meget sadan, det er jo
meget godt budskab, at man bare skal sige det.”

Ung handelselev med ordblindhed

Emmas abenhed har ogsad faet dem til at tanke over, hvad det
egentlig betyder at have ordblindhed, og faet dem til at kun-
ne slappe af i det og senke skulderen og dermed acceptere, at
der er nogle ord, som man ikke kan stave til:

“Maske ogsa det der med, at man kunne szenke
skuldrene og slappe af, fordi man vidste, at det
var det, der var galt eller ikke galt. Men man
fandt ud af, hvorfor at man maske ikke kunne

stave til nogle ting.”

Ung handelselev med ordblindhed
En anden elev fortsatter snakken med:

“Det der med at have specielle ord, man ikke kan
stave til. Det har jeg virkelig. Der er nogle sveere
ord, som jeg sagtens finde ud af at stave til, og sa
er der nogen, jeg bare ikke kan stave til. Det er

specifikke ord, jeg bare slet ikke kan finde ud af.”

Ung handelselev med ordblindhed

Eleverne spejler sig i Emmas fortazlling og hendes erfarin-
ger. Nar hun satter ord pd de frustrationer og usikkerhed,
der kan folge med ordblindheden, genkender eleverne sig selv
i hendes oplevelser.
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Det skaber bade en folelse af lettelse og accept, ikke kun af
ordblindhed som et vilkar, men ogsd af de smd, konkrete udfor-
dringer i hverdagen, som for eksempel bestemte ord, der ikke
vil sidde fast. I medet med Emmas dbenhed bliver det tydeligt
for eleverne, at de ikke star alene med deres oplevelser, og
at deres udfordringer er noget andre deler og forstar.

Nar vi sperger ind til om Emmas fortzlling giver hab for
fremtiden, da hun snakker om at holde mulighederne abne og
ikke lade sig begraznse af sin ordblindhed, vakker det for
nogle elever bekymringer om videreuddannelse:

"Altsa jeg vil ikke sige, at det lukker dere, men
Jjeg vil heller ikke sige, at det gar det nemmere.
Jeg synes, det gor det meget sveerere. Ogsa det
der med lzengere videregaende uddannelser.”

Ung handelselev med ordblindhed

For nogle elever er der en forventning om, at livet efter en
ungdomsuddannelse, pa& nogle parametre, vil vare svarere, end
det de oplever nu, isaer nadr det kommer til forestillingen om
at sege ind pa en videregadende uddannelse. Vi ved, at mange
med ordblindhed gerne vil dette, men der opstar let tvivl om,
hvorvidt de kan leve op til de krav, der venter. Vi ser derfor,
at malgruppens bekymringer kan vere en hindring for de valg de
traffer, og at de har brug for flere at spejle sig i, nar det
kommer til valget om at tage en videregaende uddannelse.

10 hurtige med
Helena Artmann og Oskar Hole

Konceptet bag disse videoer var inspireret af en SoMe trend
fra Ekstra Bladet, hvor de stiller 10 spergsmal til kendte,
som de skal svare hurtigt pa. Vi lavede samme koncept med
Helena Artmann fra Liberal Alliance og Oskar Hole, som er
Youtuber og influencer. Her lavede vi en blanding af hverdags-
spergsmdl og spergsmal relateret til deres ordblindhed.

Eleverne vi snakkede med havde en fornemmelse af, hvem Helena
Artmann er, mens alle vidste hvem Oskar Hole er, da de har set
noget af hans indhold pa SoMe, men udtrykte ogsd, at han ikke
var i deres mdlgruppe, og primaert var til den yngre malgruppe
i folkeskolen. Eleverne synes overordnet, at det er nogle fine
videoer, og oplever at det er rart at se nogle, som er ndet
langt, pa trods af deres ordblindhed, hvilket giver dem et
billede af, at de ogsd selv kan na langt:

‘Jeg kunne godet lide ideen. Lige i starten nar du
bliver ordblind kan du godt veere sadan, okay
hvad kommer det her til at betyde? Sa ser du
nogen, der godt kan finde ud af det, sa kan du

ogsa godt selv.”
Ung handelselev med ordblindhed

Eleverne udtrykker ogsa, at videoerne er gode til dem, som
ikke har ordblindhed, da de gennem videoerne bedre kan fa et
billede af, hvad det vil sige at vere ordblind og en bedre
forforstdelse for, at alle med ordblindhed ikke er ens:

“Og man er ikke ens, bare fordi man er ordblind.

Altsa sadan man kan se forskellig ud ogsa.”

Ung handelselev med ordblindhed

Videoerne har altsd potentiale for at ramme en malgruppe som
ikke har ordblindhed og skabe oplysning samt kendskab til ord-
blindhed. Vi kan se pa vores tal at de to videoer har klaret sig
ret godt, hvorfor vi har antagelser om, at der blandt interak-
tionerne pa videoerne er en malgruppe, som ikke har ordblindhed.
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Elevernes ensker til
konkrete handlemuligheder

Noget af det som eleverne efterspoerger, efter at have set
videoerne er nogle mere konkrete fortallinger, hvor det klas-
siske gode radd om at “vende sin ordblindhed til en styrke”
bliver udfoldet mere, og der kommer nogle mere praksisnare
fortellinger om, hvordan det kan geres. Nar eleverne blot far
at vide, at de skal vende deres ordblindhed til en styrke, sa
bliver det ofte opfattet som en kliche:

“‘Men sa har jeg det bare sadan. Altsa sadan
okay fedt du siger det, men jeg ved bare ikke
helt, hvordan det fungerer i praksis. Det lyder

da ret fedt, men hvordan ger jeg?”

Ung handelselev med ordblindhed

Opsummering af forbilleder

Eleverne har brug for forbille-
der, de kan spejle sig i, som
viser, at det er muligt at gen-
nemfere uddannelse og skabe en
fremtid med ordblindhed.

Forbilledefortallinger skaber gen-
kendelse og accept, fordi eleverne
kan se deres egne udfordringer,
erfaringer og strategier afspejlet
i andre.

Eleverne efterspeorger konkrete og
praksisnare fortellinger, der viser,
hvordan man handterer sin ordblind-
hed i1 hverdagen og omsatter gode
rad til handling.
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Ordblindhed og humor

Gennem projektet har vi haft en oplevelse af, at nogle elever
med ordblindhed positionerer sig selv og deres ordblindhed
gennem humor. Det kan ses som en form for forsvarsmekanisme
og at ‘pakke ordblindheden ind’. Vi havde lyst til at teste
om det at satte ordblindhed i et humoristisk perspektiv,
kunne vaere med til at normalisere stavefejl, som ofte er
det, der bliver joket med. Derfor lavede vi, med inspiration
fra en SoMe trend, en video hvor vi satte fokus pa slang og
sammentrakninger af ord, som for nogle med ordblindhed kan
vere svere at stave til.

Eleverne vi snakkede med kom med nogle spazndende perspek-
tiver p&, hvordan de oplever humor og hvordan de selv ger
brug af det.

Nogle elever tager afstand fra humor, da de ser det som en
made at @ge tabuiseringen af ordblindhed. Mens andre elever
udtrykker at humoren bliver en made, hvorpa de kan bryde
med ordblindheden:

“Men sa er det ligesom humoren bliver sadan
en made ogsa ligesom at kunne bryde med det
nogle gange. Ja, meget god made at snakke om

det faktisk med lidt humor over.”

Ung handelselev med ordblindhed

At bruge humor bliver derfor for nogle elever en made, hvor-
pd de kan bryde med den stigma, de meder og lettere kan tale
om og handtere de udfordringer, som felger med. Ved at bruge
humor opstar der et rum, hvor eleverne far skabt en afslappet

tilgang til deres ordblindhed.

Det samme ser vi, nar eleverne oplever, at klassekammerater
kommenterer eller gor grin med deres ordblindhed. Her bliver
det til en form for kerligt drilleri, og der opleves ikke
noget negativt ved kommentarerne:

“‘Ej, det kan hun jo ikke, hun er ordblind’ og
sddan noget. Det er jo ogsa noget, de kunne
finde pa at sige og sadan noget. Ja, det er sa-
dan kezerligt drilleri.”

Ung handelselev med ordblindhed

Det viser hvordan humor blandt klassekammerater kan fungere
som en normalisering af ordblindhed, hvor drillerierne ikke
nodvendigvis opleves som nedladende, men som en del af det
sociale faellesskab. Det vigtige er dog, hvordan relationen
er mellem eleverne og intentionen bag kommentarerne, da humor
kan opleves forskelligt alt efter konteksten. Det relationel-
le mellem eleverne har dermed stor betydning for, hvorvidt
humor bliver accepteret, og hvorvidt det bruges som en for-
svarsmekanisme eller en mdde at forhandle sin identitet pa.

Det samme ger sig gzldende i nedenstdende citat, hvor humor
bliver en aktiv madde at indgad i det sociale fallesskab pa:

‘Jeg har brugt det, og det er egentlig lidt, fordi
Jeg synes jo virkelig, det er fedt, nar nogen gor
grin med, at jeg ikke kan finde ud af at stave til
noget. Fordi det er jo ikke bare en fejl. Jeg pro-
ver virkelig at stave til det. lkke? Sa derfor er det
maske ogsa lidt sjovt, fordi jeg har selv gjort grin
med det ogsa i forhold til, hvis jeg nu har klaret
det bedre til en eksamen, sa har jeg godt kunnet
finde pa at sige ‘Og hvad sa? Jeg var ordblind og
klarede det bedre end dig, ikke?’ *

Ung handelselev med ordblindhed

Elevens fortelling viser, hvordan humor ikke kun fungerer
som en forsvarsmekanisme, men ogsd som en made at forhandle
identitet pa&. Ved selv at gere ordblindheden til genstand for
humor tager eleven ejerskab over den og udfordrer samtidig de
negative forestillinger, der kan vare knyttet til den.
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Opsummering pa humor
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Se Ordvriders videoer her
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Afsluttende
bemaerkninger

Elevernes afsluttende bemszerkninger

Til de afsluttende elevnetvaerk bad vi eleverne om at give
deres gode rad videre til kommende elever med ordblindhed og
sette ord pa deres dremme for fremtidens ordblindeomrade.

Her er nogle gode rade fra eleverne:
e Ikke tankt sd meget over det. Udnyt de hjzlpemidler du
har, sa skal du nok klare det.

Find den madde, som passer dig bedst, og var aldrig bange
for at tale &bent omkring udfordringerne.

Husk ordblindhed ikke definerer hvem du er, og man kan godt
fa gode karakterer selv om man er ordblind.

Brug de hjelpemidler I far tildelt og sperg altid om hjzlp
hvis der er noget I ikke forstar.

Find nogle andre ordblinde, du kan spejle dig i. Og snak
hojt om det, fordi det er ikke et tabu.

Da eleverne skulle skrive deres dremme ned for ordblindeom-

radet, var det med udgangspunkt i, hvad de gerne ville a&ndre,

og hvordan en perfekt verden for ordblinde ser ud.

Her er nogle af elevernes dremme:
e Ordblindevenlig undervising.

e Mere viden om ordblindhed til dem som ikke er det.

e At ordblindhed ikke skal betyde at jeg er dum eller be-
stemmer mit faglige niveau.

Ordblindhed skal ikke diskvalificere mine jobmuligheder.

I fremtiden skal der vere flere hjelpemidler.

Elevernes rad og dremme giver et indblik i, hvad de selv op-
lever som vigtigt. Samtidig viser de, at eleverne ikke kun
onsker bedre vilkar for sig selv, men ogsa ensker at gere vejen
lettere for de elever med ordblindhed, der kommer efter dem.
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Vores afsluttende
bemaerkninger og refleksioner

Elevernes fortallinger har vaeret et vigtigt udgangspunkt gen-
nem hele projektet og for vores resultater. Disse danner ogsa
afsaet for vores afsluttende bemazrkninger og refleksioner.

Faellesskab og malrettede tilbud

En vigtig og central laring for projektet er, at malrettede
tilbud til elever med ordblindhed er vigtige. Eleverne havde
et uopfyldt behov for fazllesskab med andre unge med ordblind-
hed, hvilket elevnetvaerk har veret med til at imedekomme.

P& baggrund af vores erfaringer hdber vi pd, at flere skoler
vil undersege muligheden for at etablere elevnetvaerk eller
andre tilbud til elever med ordblindhed.

Som vores erfaring peger pa, kan det vere svart at opstarte
tilbud, men vores bedste rad er at kaste sig ud i det, og hu-
ske at tage eleverne med i processen og here, hvad de har af
onsker. Vi haber, at afsnittet om elevnetvark har varet med
til at give et billede af, hvordan man kan gere.

Ordblindhed er ikke kun den enkelte elevs ansvar

Selvom der er sket meget pd ordblindeomradet, er der fortsat
udfordringer, som kraver opmerksomhed og langsigtede indsat-
ser. Det md aldrig blive den enkelte elevs ansvar alene at
opsege viden om ordblindhed, navigere i rettigheder eller
forklare omgivelserne, hvad ordblindhed betyder i praksis.

Hvis elever med ordblindhed skal have lige muligheder for at
gennemfore deres uddannelse, kraver det, at ansvaret loftes
af systemet omkring dem, og ikke af den enkelte elev alene.
Det kraver et faelles ansvar fra skoler, undervisere, stotte-
givere og beslutningstagere at sikre, at elever med ordblind-
hed far den stette og de rammer, de har ret til.

Lyt til eleverne

Noget af det vigtigste, vi tager med os fra projektet, er
betydningen af at lytte til elevernes egne fortallinger. Nar
de far muligheden for at dele deres erfaringer og oplevel-
ser, vil de det rigtig gerne. Gennem deres fortazllinger er
vi blevet klogere pa bade de udfordringer og muligheder, der
folger med at vere ung med ordblindhed. Det har haft stor
betydning for maden vi har arbejdet med projektet og udviklet
aktiviteterne undervejs.

Vores opfordring er derfor at huske at lytte til eleverne.
Giv plads til deres oplevelser, og brug dem aktivt i det dag-
lige arbejde. Elevernes fortallinger er et vigtigt udgangs-
punkt for at skabe forandringer, der ger en forskel.

Nar vi ser tilbage pa Ordvrider, er det tydeligt at ordblind-
hed handler om mere end lasning og stavning. Det handler ogsa
om fallesskab, identitet, forstdelse og muligheden for at
spejle sig i andre.

Selvom Ordvrider nu afsluttes, er behovet for oplysning,
forstdelse og fallesskaber fortsat aktuelt. Vi haber, at
de erfaringer og perspektiver, som projektet har skabt, kan
leve videre og at det kan vare med til at inspirere skoler,
fagpersoner og andre akterer til at udvikle tilbud og ind-
satser for unge med ordblindhed. Vigtigst at alt hdber vi,
at elevernes stemmer og erfaringer fortsat vil blive lyttet
til og taget alvorligt, nadr fremtidens indsatser pa ordblin-
deomradet udvikles.
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LANDSSAMMENSLUTNINGEN
AF HANDELSSKOLEELEVER

Kontakt
Ih@handelselever.dk
+45 5140 1326

Tak!

Til sidst vil vi gerne takke dem, som har gjort projektet muligt.

Forst skal lyde en stor tak til TrygFonden for bevilling af
projektet, som har gjort Ordvrider og vores visioner til en
realitet.

Tak til samarbejdsskoler, bade til elever og stettegivere, som
har gjort fokusgrupper og elevnetvaerk muligt. Vi satter stor
pris pa, at I har delt jeres erfaringer og oplevelser med os.
Det har varet med til at forme og udvikle projektet.

Der skal lyde et stort tak til vores advisory board. De 8 med-
lemmer har pa hver deres unikke made varet med til at sikre
fremgang og udvikling af projektet, givet os nye perspektiver
pa projektet, og vigtigst af alt, modet til at tro pa det, nar
vi selv tvivlede og felte vi var pa dybt vand.

Tak til LH’s sekretariat og de politiske forpersoner, som
gennem tiden har varet med til at arbejde pa projektet.

Sidst men ikke mindst en stor tak til Ordblindeforeningen
Danmark. Tak for at tro pad vores ide, og for at vare med til
at udvikle projektet undervejs med kyndig sparring.

Uden alle jer ville projektet ikke have varet det samme.

Tak til jer!



TrygFonden



